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Resumo. No presente artigo nosso objetivo é o de apresentar alguns
resultados e reflexdes decorrentes de um projeto de pesquisas comparativas
de curriculos prescritos em alguns paises da América Latina, envolvendo seis
projetos de doutorado que realizaram, ou estdo realizando, estudos
comparativos entre Brasil-Chile, Brasil-Paraguai e Brasil-Argentina, Brasil-
Uruguai, Brasil-Peru e Brasil-Venezuela. Apresentamos as motivagoes, os
objetivos do projeto e a trajetoria percorrida pelos pesquisadores que jd
concluiram suas investigacoes. Na sequéncia, organizamos algumas
reflexdes sobre resultados desses estudos, buscando identificar semelhancas
e diferencas entre curriculos prescritos e identificando as principais
influéncias das pesquisas em Educacdo Matemdtica na formulacdo de
propostas curriculares nesses paises, no momento historico recente.

Abstract. In this article our goal is to present some results and reflections of
a comparative research project prescribed in some Latin American countries
curriculum, involving six doctoral projects about comparative studies
between Brazil-Chile, Brazil-Paraguay, Brazil-Argentina, Brazil-Uruguay,
Brazil-Peru, Brazil-Venezuela, respectively. We present the motivations and
goals of project, and the path traveled by the researchers. Following, we
organize some thoughts on results of these studies in order to identify
similarities and differences between prescribed curriculum and identifying
the main influences of Mathematics Education in the formulation of
curriculum proposals in these countries in recent historical time.

Palavras-chave: Curriculos de Matematica; Estudos comparativos; América
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Introducao
A proposi¢do do projeto “Pesquisas comparativas sobre organizagdo e desenvolvimento
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curricular na area de Educagdo Matematica, em paises da América Latina ” teve como
justificativa a caréncia de pesquisas sobre comparagdes relativas a curriculos de
Matematica no Brasil e em outros paises, particularmente nos paises latino-americanos,
considerando-se as possiveis similaridades entre eles, caréncia essa constatada pela
analise de informacdes oferecidas pelo Banco de Teses da Coordenagdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e outras bases de dados.

! Desenvolvido no &mbito do Programa de Estudos Pds-Graduados em Educagdo Matematica, da Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo, pelo Grupo de Pesquisa “Desenvolvimento Curricular e Formagao de
Professores de Matematica”, sob nossa coordenagao.

Martinho, M. H., Tomds Ferreira, R. A., Boavida, A. M., & Menezes, L. (Eds.) (2014).
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No entanto, apesar da insuficiéncia de pesquisas sobre o que estamos ensinando a criangas
e jovens em paises latino-americanos, tinhamos a hipotese de que poderiamos encontrar
pontos em comum entre seus curriculos, pois € grande o intercaimbio entre pesquisadores
em Educagdo Matematica de paises ibero-americanos, em funcao da criagdo da Federacao
Iberoamericana de Sociedades de Educacdo Matematica (FISEM), em 2003, que
congrega varias sociedades. Diversos eventos também mobilizam a comunidade, entre
eles a Conferéncia Interamericana de Educa¢do Matematica (CIAEM), a Reunido de
Didatica da Matematica do Cone Sul e a Reunido Latino-Americana de Matematica

Educativa (RELME).

A opcdo por estudar paises da América Latina apoiou-se ainda em outros fatos. Um deles,
referenciado na Constituicao Federal brasileira de 1988, que no seu paragrafo uinico do
art. 4.° destaca a importancia de uma integra¢ao econdmica, politica, social e cultural dos
povos da América Latina, visando a formacdao de uma comunidade latino-americana de

nagoes.

A distribuicao dos servigos educacionais, em termos de eficiéncia e qualidade, ¢ bastante
injusta. Além disso, ha uma auséncia de mecanismos eficazes para que a sociedade civil
venha a contribuir para a formulagdo de politicas na area da educagdo, bem como
permanecem muito restritas a disponibilidade e utilizagdo das tecnologias de informagao
e comunicacao. Apesar dos problemas, a América Latina manteve o ritmo da tendéncia
global de crescente acesso ao ensino basico e no ensino superior, na tltima década®. Em
meio a avangos e desafios, consideramos importante para a comunidade de Educacao
Matematica desses paises refletir a respeito das contribuicdes atuais e das demandas de
pesquisa no sentido de implementar mudangas nesses sistemas educativos, com

qualidade.

Nosso Projeto de Pesquisa partiu da defini¢do de quatro objetivos, a saber: (1) identificar

aspectos comuns ¢ especificidades dos curriculos de Matematica em cada um desses

2 Numeros da UNESCO revelam que, em todo o mundo, entre 1990 e 1997, a taxa de escolarizagdo bruta
cresceu de 99,2% para 101,8%, no nivel da escola primaria, de 51,8% para 60,1% no ensino secundario e
de 13,8% para 17,4 % no ensino superior. A taxa bruta de matricula nos trés niveis, entretanto, cresceu de
57,5% em 1990 para 63,3% em 1997. A taxa de escolarizagdo bruta ¢ calculada comparando a porcentagem
representada por cada grupo etario na populagdo em geral com o numero de alunos matriculados em escolas
ou centros de ensino superior. A relagdo pode ser superior a 100%, como no caso do ensino primario, porque
inclui alunos matriculados cedo ou mais tarde, em qualquer grau determinado. A taxa bruta de matricula na
América Latina aumentou de 105% em 1990 para 113,6% em 1997, ao nivel do ensino fundamental, de
50,9% para 62,2% para o ensino médio, e de 16,8% para 19,4% a nivel tercidrio. A taxa bruta de matricula
nos trés niveis foi de 66,1% em 1990 ¢ 72,6% em 1997.
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paises e as formas de organizagao; (2) identificar os principais impactos das investigacdes
em Educa¢do Matematica na formulagdo de curriculos prescritos; (3) buscar dados que
evidenciem a adesdo ou a rejeicdo dos professores de Matematica as orientagdes
curriculares prescritas nos documentos oficiais; (4) procurar indicios referentes aos

curriculos que realmente se efetivam nas salas de aula.

Tais objetivos levaram a formulacdo das seguintes questdes norteadoras: Qual
Matematica esta sendo proposta para ser ensinada a criangas e jovens de paises latino-
americanos neste inicio de milénio? Que pressupostos norteiam os documentos
curriculares em paises latino-americanos? Como se da o processo de implementacao

curricular nesses paises?

No presente artigo nosso objetivo ¢ o de apresentar algumas comparacgdes de curriculos
prescritos decorrentes desse projeto de pesquisa e alguns comentarios sobre fragmentos

de entrevistas realizadas no Brasil, Argentina, Chile e Paraguai.

Metodologia de Pesquisa

A revisdo da literatura sobre estudos comparativos evidencia que a comparacao nao ¢ uma
operagdo simples e implica o recurso a uma teoria da comparagdo, conforme defende
Novoa (1998) quando se refere a importancia de uma estreita ligacdo entre as questdes
metodologicas e as discussdes tedricas, bem como da identificagdo das bases ideologicas
que subjazem as diferentes comunidades discursivas da educagdo comparada. Na busca
por subsidios metodoldgicos encontramos os trabalhos de Ferrer (2002), estudioso sobre
Estudos Comparados. Ferrer sugere fases para a estruturacao de pesquisas comparativas
que orientaram o percurso dos diferentes pesquisadores envolvidos no projeto®, que

seguiram caminhos similares de pesquisa.

Inicialmente os pesquisadores dedicaram-se a pesquisa documental e bibliografica, com
o objetivo de buscar informagdes preliminares sobre os curriculos de Matematica
prescritos pelos paises pesquisados para os niveis correspondentes a educagdo basica
brasileira, além de dados sobre legislagdo, organizacao dos sistemas educativos e acdes

empreendidas pelos Ministérios de Educagdo, no sentido de propor orientagdes

3 Em uma primeira etapa do projeto, os estudos comparativos foram realizados pelos doutorandos Oliveira
(Brasil-Argentina), Cerqueira (Brasil-Chile) e Dias (Brasil-Paraguai). Em uma segunda etapa, estdo sendo
desenvolvidas as comparagdes entre Brasil-Uruguai, Brasil-Peru e Brasil-Venezuela, pelos doutorandos
Rosenbaum, Athias e Navarro, respectivamente.
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curriculares e implementa-las, ao longo da década de 90 e até¢ o momento atual. Além de
buscas on-line, os doutorandos, nessa fase, fizeram seus primeiros contatos com
professores/pesquisadores de outros paises, que enviaram documentos ¢ contribuiram
para a organizagdo da visita que seria posteriormente realizada pelos doutorandos aos

paises que estavam pesquisando.

Seguiu-se a fase de preparacdo de instrumentos para a coleta de dados por meio de
entrevistas tanto no Brasil como nos outros paises, procurando-se identificar diferentes
atores do processo de organizacdo e desenvolvimento curricular, elaboradores de
curriculos prescritos, coordenadores, diretores e professores responsaveis pelos curriculos

moldados e colocados em acdo nas salas de aula®.

Foram utilizadas entrevistas semiestruturadas, gravadas em audio e cada pesquisador
realizou, em média, 5 entrevistas em cada um dos dois paises que estava comparando,
buscando fazer pareamentos de acordo com o papel de diferentes atores, ou seja, dois
elaboradores de curriculo, dois formadores de professores, dois professores de ensino
superior envolvidos com o tema, dois professores do ensino fundamental, dois
professores de anos iniciais do ensino fundamental. O acesso aos entrevistados foi feito
por meio de indicacdes de membros de sociedades cientificas em cada pais e a selecao
levou em conta se o perfil se adequava a pesquisa e também a disponibilidade pessoal de

conceder as entrevistas.

Realizada essa etapa, que também incluiu as entrevistas com pesquisadores e professores
brasileiros, os doutorandos deram andamento a escrita de seu relatério para o exame de
qualificacdo e, posteriormente, com as contribuigdes das bancas examinadoras, buscaram

aperfeicoar a analise dos dados.

Aportes tedricos

O grupo de pesquisa orientou-se pela contribuigdo de diferentes autores que estudam o
curriculo e o processo de desenvolvimento curricular. Dentre eles destacamos os
trabalhos de Doll (1997), que nos propde a pensar no curriculo ndo em termos de contetido
ou materiais mas em termos de processo — um processo de desenvolvimento, didlogo,

investigacao e transformagao.

40 trabalho de coleta de dados na Argentina foi realizado por Oliveira, em abril de 2011. Cerqueira fez sua
coleta de dados no Chile, em julho de 2011. Dias fez seu trabalho de campo no Paraguai, em outubro de
2011.
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Doll (1997) destaca que, desde a escola basica até a universidade, os curriculos baseiam-
se no modelo de desempenho estabelecido e que os desvios em relagcdo ao modelo sao
considerados “irracionais”. Ele explica que o conceito de uma ordem abstraida, uniforme,
que pode ser medida — por mais ficticia que seja — desempenhou um papel importante no
paradigma que ele denomina “moderno”. Esse conceito, principal, gerou outros conceitos,
todos eles importantes para a estrutura que foi construida para interpretar o curriculo
como uma série de tarefas ou materiais a serem dominados. Trés destes conceitos sdo o
sequenciamento linear, as relagdes de causa e efeito, a negacdo da mudanca qualitativa

ao longo do tempo.

Em funcao dessas constatagdes esse autor questiona: “O que serviria como critérios para
um curriculo destinado a promover uma visdao pdés-moderna? Que critérios poderiamos
usar para avaliar a qualidade de um curriculo gerado, ndo pré-definido, indeterminado,
mas limitado e constituido por uma rede sempre crescente de universalidades locais?”. E
oferece sua contribui¢do propondo, inicialmente, que o curriculo seja considerado como
uma integracdo mista e multivariada de experiéncias ricas e de final aberto, como um
mosaico complexo que sempre muda o seu centro de atragdo. Sugere quatro “termos” que
podem servir a um curriculo com o que ele denomina de visdo “p6és—moderna”: riqueza,

recursao, rigor, relagdes.

Algumas comparacoes entre curriculos prescritos

A andlise de documentos curriculares oficiais dos diferentes paises organizou-se em
funcdo de algumas categorias, a saber: contexto geral e educacional; principios de
organizagdo curricular; finalidades da Matematica no curriculo; critérios de selecdao de
conteudos; referéncias a opgdes didaticas e metodoldgicas; recomendagdes sobre a
avaliacdo da aprendizagem. Na sequéncia trazemos dados de algumas dessas categorias,

devido a impossibilidade de tratar todas elas neste espaco.

Em relagdo ao contexto educacional, algumas particularidades foram observadas a

respeito do processo de organizagdo curricular.

No Brasil, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) ndo sdo um documento
obrigatorio em nivel nacional, embora tenham sido elaborados segundo bases legais da
Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e reconhecidos pelo Conselho Nacional de Educagao.

Mesmo assim, eles desempenham um papel norteador de curriculo no Brasil, como
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evidencia o Relatério de 2010 sobre propostas curriculares elaboradas por estados e

municipios ap0ds a publicagdo dos PCN mas que também ndo tém carater obrigatorio:

r

Quanto a fundamentacdo das propostas, ¢ central a concordancia com as
indicacdes legais e com as perspectivas teoricas presentes nas orientagdes
oficiais centrais, principalmente a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
(LDB 9.394/96), as Diretrizes e Parametros Curriculares Nacionais (DCN e
PCN), os fundamentos da psicologia da aprendizagem, na perspectiva do
construtivismo. Diferentes concepgdes, tendéncias e tradicdes pedagdgicas,
presentes no campo pedagogico, misturam-se, fundem-se com as orientagdes
citadas, produzindo explicagdes e abordagens que fazem sentido e confirmam
o hibridismo de contribui¢des distintas na constitui¢cdo do discurso curricular
no pais, apontado por muitos estudiosos do curriculo (Brasil, 2010, p. 441).

No caso da Argentina, o documento Contenidos Basicos Comunes - CBC ¢ um
ordenamento curricular a ser seguido, ao se definirem os curriculos das escolas, cidades

e provincias.

Na comparagdo entre Brasil e Chile, uma primeira diferenca identificada refere-se ao
carater de obrigatoriedade do curriculo nacional no Chile e o de apenas orientagdao
curricular desempenhado por documentos como os PCN no Brasil. Outro ponto
ressaltado como diferente nessa comparagdo refere-se ao fato de que no Brasil os
curriculos apresentam um discurso marcado pela aspiragdo a equidade e pelo direito de
acesso ao conhecimento que deve ser comum a todos os cidadaos, independentemente de
sua condi¢do social ou da regido em que vive, 0 que ndo parece ser a perspectiva expressa

em documentos chilenos.

A Reforma Curricular no Paraguai foi inspirada na introdug¢do e desenvolvimento de
valores democraticos, apds longo periodo ditatorial que atravessou o pais. Por outro lado,
e assumindo as fraquezas e a falta de relevancia do curriculo durante a ditadura, os novos
contetidos priorizaram a formagdo para o trabalho e a producdo econdmica, embora
reconhecendo a importancia do desenvolvimento de competéncias bésicas e incorporacao
de conhecimentos gerais. Nesse sentido, ressalta aspectos como leitura, escrita e
habilidades para resolver problemas e, a0 mesmo tempo, insiste no fortalecimento da
capacidade de “aprender a aprender” (Rivarola, 2000, p. 23). Em 2008, foram ajustadas
as propostas curriculares do 1.° e 2.° ciclos do curriculo para as Escolas de Educagao

Bésica (EEB) no Paraguai. No ano de 2009 e 2010, houve continuidade no processo de
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ajuste ao 3.° ciclo. O documento “Hacia nuevos desafios em el tercer ciclo de La EEB>”

relata que tais atualizacdes foram focadas em:

a. El énfasis en el desarrollo de capacidades y competencias;

b. Las propuestas metodoldgicas y de la evaluacion, atendiendo los avances
en estos campos; y

c. Los temas de cada area académica (Paraguay, 2011, p. 4).

No que se refere a finalidade da Matematica na formacgao dos estudantes, de modo similar
ao apresentado nos documentos brasileiros, os documentos argentinos destacam o papel
da Matematica na formag¢ao do cidaddo, que permite o desenvolvimento pessoal e social,

passando pelo didlogo:

Es desde esta potencialidad que la matematica contribuye en forma
privilegiada a la consecucion de los objetivos que la Ley Federal de
Educacion puntualiza para la EGB, en tanto colabora con el desarrollo
individual y social de los alumnos y alumnas propiciando en ellos “la
busqueda de la verdad”, y en relacion con ésta, el juicio critico, el rigor en el
método de trabajo, la presentacion honesta de los resultados, la simplicidad y
exactitud en el lenguaje, y la valorizacion de las ideas ajenas y del trabajo
compartido (Argentina, 1995, p. 67).

Os autores do CBC consideram que para formagao individual e social dos alunos um
aspecto importante ¢ a atualizacdo dos contetudos escolares, para que permitam ao aluno

desenvolver competéncias para lidar com a realidade:

Los contenidos deberan presentarse como productos no acabados de un
proceso que se desarrolla en el tiempo, a través de una elaboracion,
presentacion y contrastacion de perspectivas multiples. El hecho de que la
informaciéon cambia velozmente, como la constata la poblacion,
especialmente en los nifios y jovenes, demanda la presentacion de los temas
desde distintos enfoques, explicados provisoriamente, con distintas hipotesis,
abiertos a nuevos descubrimientos. La formacién en competencias para
operar sobre la realidad y el aprendizaje de procedimientos variados y
combinables para el desarrollo de las potencialidades humanas genera
condiciones que permitan el acompafiamiento de dicho proceso de cambio y
al mismo tiempo la produccion de oportunidades (Argentina, 1993, p. 3).

Outro aspecto destacado no ensino e aprendizagem de Matematica relaciona-se a
compreensao da conexao do conhecimento matematico com outros saberes e com 0s

contextos culturais:

[...] comprension que asegura que los contenidos aprendidos pueden ser
aplicados a situaciones nuevas, surgidas desde otros ambitos aun ajenos a la

3 Campafia de apoyo a la gestion pedagdgica de docentes en servicio. Mddulo 1. Matematica.
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matematica, reinterpretdndolos en los contextos culturales en que se presenten
(Argentina, 1995, p. 67).
No caso de Brasil e Chile, as semelhancas entre curriculos prescritos comegam pelas
referéncias ao propodsito de formagdo cidadd e preparacdo para a vida produtiva dos
alunos. Nos PCN do Ensino Fundamental do Brasil, encontramos:
Falar em formagdo bésica para a cidadania significa refletir sobre as
condi¢des humanas de sobrevivéncia, sobre a insercao das pessoas no mundo
do trabalho, das relagdes sociais ¢ da cultura e sobre o desenvolvimento da
critica e do posicionamento diante das questdes sociais. Assim, € importante

refletir a respeito da colaboragdo que a Matematica tem a oferecer com vistas
a formacao da cidadania (Brasil, 1998, p. 26).

Nos PE/Chile identificamos proposigdes tais como:

[...] El proceso de aprender matematica, por lo tanto, interviene en la

capacidad de la persona para sentirse un ser autonomo y valioso en la

sociedad. En consecuencia, la calidad, pertinencia y amplitud de ese

conocimiento afecta las posibilidades y la calidad de vida de las personas, y

a nivel de la sociedad, afecta el potencial de desarrollo del pais (Chile, 2010,

p. 20).
Outra semelhanca revelada resulta da comparacdo entre a selegdo de contetidos
matematicos a serem ensinados, embora com pequenas diferengas. Assim, por exemplo,
no Brasil, para todo o Ensino Fundamental, os conteudos sdo organizados em quatro
blocos tematicos — a saber: Numeros e Operagdes, Espaco e Forma, Grandezas e Medidas
e Tratamento da Informacdo. No Paraguai, para os trés primeiros anos do Ensino
Fundamental (1.° ciclo): Numeros e Operacdes, Geometria e Medida. Para os seis ultimos

anos do Ensino Fundamental (2.° e 3.° ciclos): Operacdes e Expressdes Algébricas,

Geometria e Medidas, Dados e Estatistica.

Em relacdo a concepgdes metodoldgicas e didaticas referentes ao ensino e aprendizagem,
nos documentos dos diferentes paises ha uma clara filiacao a principios do construtivismo
com destaque ao aluno como participante ativo no processo de constru¢do de seu
conhecimento matematico. Os documentos trazem reflexdes sobre o papel do erro no
processo de ensino e aprendizagem da Matematica e as relagdes que devem ser

desenvolvidas no ambiente escolar, entre professores e alunos, alunos e alunos, etc.

Um ponto comum ¢ o destaque a Resolug@o de Problemas, como eixo metodologico. Nos
PCN do Ensino Fundamental do Brasil, as orientagdes reforcam o uso de resolugdo de

problemas como ponto de partida da atividade matematica:

86 XXV SIEM



[...] a situag@o-problema é o ponto de partida da atividade matematica e nao
a definicdo. No processo de ensino e aprendizagem, conceitos, ideias e
métodos matematicos devem ser abordados mediante a exploragdo de
problemas, ou seja, de situagdes em que os alunos precisem desenvolver
algum tipo de estratégia para resolvé-las (Brasil, 1998, pp. 40-41).

Também ressaltam que a resolu¢do de problemas € o eixo norteador e organizador do

processo de ensino-aprendizagem em Matematica.

A resolug¢do de problemas ndao ¢ uma atividade para ser desenvolvida em
paralelo ou como aplicagdo da aprendizagem, mas uma orientacdo para a
aprendizagem, pois proporciona o contexto em que se podem apreender
conceitos, procedimentos e atitudes matematicas (Brasil, 1998, pp. 40-41).

No Chile, ha proposi¢des similares:

La resolucion de problemas debe ser el foco de toda la ensefianza de la
Matematica, ya que da un sentido al aprendizaje de esta disciplina,
permitiéndole al estudiante aplicar y hacer conexiones con sus experiencias
cotidianas. La comprension de todos los conceptos y habilidades que debe
aprender un estudiante en estas edades; como el significado de los niumeros,
la operatoria basica, la geometria y la medicion, se ven maximizados desde la
comprension cuando se ensefian desde ele foco de la resolucion de problemas.
Esta actividad fundamental proporciona al profesor una vision sobre el
pensamiento matematico de sus estudiantes cuando éstos seleccionan las
estrategias y comunican su pensamiento para solucionar el problema, y
entregan una evidencia muy relevante a la hora de apoyar y ajustar la
ensefianza a las necesidades de los alumnos (BC/Chile, 2011).

Na Argentina, os registros sobre resolugao de problemas sao encontrados na introdugao

dos Conteudos Basicos Comuns para Educagao Geral Bésica (CBC-EGB).

Este enfoque de la ensefianza de la Matematica guarda total concordancia con
lo establecido en la Recomendacion N° 26/92 del Consejo Federal de Cultura
y Educacion en relacion con las competencias educativas a desarrollar
vinculadas al eje del conocimiento cientifico-tecnologico. Alli se puntualiza
la necesidad de que la alumna y el alumno adquieran “esquemas de
conocimiento que les permitan ampliar su experiencia dentro de la esfera de
lo cotidiano y acceder a sistemas de mayor grado de integracion” a través de
los procesos de pensamiento especificos dirigidos a la resolucion de
problemas “en los principales ambitos y sectores de la realidad” (Argentina,
1995, p. 67)

No Paraguai, as referéncias a Resolugdo de Problemas aparecem em documentos do
ensino fundamental e no Programa de Educacdo Média, que destaca a resolugao de
problemas atrelada a Modelagem Matematica, e a Metodologia de Projetos, sugerindo

que tais recomendagdes propiciem:
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Desarrollar en los/as estudantes/as la capacidad de modelizar, es decir, de

interrelacionar las matematicas al mundo real. Trabajar la consolidacion de

los conocimientos matematicos a desarrollarse en este curso por meio de la

metodologia de proyectos, tanto aulicos como de area, apuntando la

formacion de los estudantes/as al servicio de la comunidad, constituyéndose

asi las Matematicas en un area facilitadora de la insercion del/la joven a la

vida profesional y que al mismo tiempo lo entrene como ciudadano

responsable en esta sociedad de cambio constante y de globalizacion.

(Paraguai, 2003, p. 42).
Alguns comentarios sobre fragmentos de entrevistas dos atores dos diferentes paises
Ao analisar os documentos prescritos, os pesquisadores destacam a incorporagdo de
resultados de pesquisas da area de Educacdo Matematica ao discurso curricular.
Coerentemente com essa observagao, os depoimentos de entrevistados que participaram
do processo de elaboragdo nesses paises também reforga pontos comuns, especialmente
os que se referem a Resolucdo de Problemas, como estratégia relevante nas aulas de
Matematica, o uso de tecnologias e de recursos didéticos diversificados e a aprendizagem

significativa.

No entanto, de modo frequente, na entrevista com professores coordenadores e com
professores que atuam em sala de aula, a adesdo a esse ideario parece ser ainda bastante
pequena. Nas entrevistas, ha indicios de que orientagdes metodologicas expressas nos
curriculos prescritos ainda ndo foram incorporadas a pratica. Mudangas de paradigmas
referentes a maneira de conceber a Matematica e seu ensino, em fungao de concepgoes ¢
crencas de professores sobre o ensinar Matematica e as percepcdes dos estudantes sobre

aprender Matematica, ainda sdo um desafio para os sistemas educativos.

As entrevistas com os professores mostraram uma atitude de desconfianga e tolerancia
em relacdo ao uso de calculadora como facilitador de calculos, mas ndo como uma
ferramenta para resolug¢do de problemas ou complemento de estratégias como o calculo
mental ou a estimativa. Mas hd depoimentos de professores que estdo usando esses

recursos:

Utilizo calculadora para mostrar padrdes numéricos, explorar casas decimais
e propriedades de operagdes. A rapidez viabiliza algumas questdes para
observacdo dos alunos. Toda aula no laboratorio de informatica é muito
trabalhosa para o professor. Tudo deve ser muito bem esquematizado antes,
de forma que os objetivos tragados previamente sejam alcangcados da melhor
forma. Para isso o software deve ser selecionado adequadamente. Procuro
avaliar antes (com a sele¢do do software feita a partir do conteudo a estar
sendo estudado e adequacao a realidade dos alunos, durante (com o retorno
dos alunos e bastante atenta para sanar as duvidas) e depois (com os resultados
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e opinido dos mesmos (Depoimento de professor brasileiro, cit.em Dias,
2012, p. 209).
Com relagdo a dificuldades de implementagao das propostas curriculares, entrevistados
nos diferentes paises fazem suas revelagoes:
Creo que la mayoria de los maestros no tienen mucho tiempo para entender
lo que se propone en los documentos oficiales. Esta comprension termina
siendo realizada a través de los materiales de aprendizaje. Cada reforma

curricular necesita tiempo para entender y poner en practica (Depoimento de
formador de professores chileno, cit. em Cerqueira, 2012, p. 200).

Acesso aos documentos e tempo para que se apropriem das reorientagdes. Nas
formagdes observo que muitos professores apesar de ja terem passado
dezesseis anos de PCN, alguns ainda demonstram ndo ter compreensao das
propostas neles contidos. As jornadas dos professores sdo cansativas,
exaustivas e estressantes, indo de uma escola para outra num curto espacgo de
tempo, ndo sobrando “tempo” para sua formacao continuada (Depoimento de
formador de professores brasileiro, cit. em Cerqueira, 2012, p. 201).

Todas las recomendaciones metodoldgicas contribuyen muchisimo con la

tarea docente, el uso de la calculadora en la resolucion de problemas

importantisimo, la informatica alin no entra como deberia, todo relacionado

con los conocimientos previos (Depoimento de professora paraguaia, cit. em

Dias, 2012, p. 210).
Consideracoes finais
Os resultados mostram que os curriculos prescritos em paises latino-americanos foram
reformulados ap6s o refluxo do Movimento da Matematica Moderna e que a influéncia
das principais tendéncias da area de Educagdao Matematica se faz presente. Os estudos
diagnosticaram grande énfase conferida a Resolucdo de Problemas e ao uso das
Tecnologias. Prevalece a perspectiva construtivista de aprendizagem, com destaque ao
papel dos estudantes na construcdo de seus conhecimentos, do papel do erro na
aprendizagem, entre outras argumentacdes. A selecdo e organizacdo de conteudos,
notadamente no Ensino Fundamental, sdo bastante similares nos paises comparados,

Brasil, Argentina, Chile e Paraguai, variando o nivel de detalhamento apresentado nos

documentos.

Foram observadas diferencas marcantes, por exemplo, no processo de elaboragdo, que
evidenciou que, no Brasil, no caso dos Parametros Curriculares Nacionais, houve maior
participacdo de instituicdes (Secretarias de Educacdo e Universidades), enquanto nos

demais poucas pessoas conduziram o processo de elaboracao.
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Outra diferenca observavel refere-se ao fato de que no Brasil os PCN ndo foram
obrigatorios e nos demais paises o curriculo nacional ¢ obrigatério, o que leva ao
estabelecimento de uma relagdo bastante distinta entre professores e prescrigdes. Ao
contrario do Brasil, nos demais paises revelou-se maior adesdo e conhecimento das
orientagdes curriculares. No Brasil, essa ¢ uma questao ndo resolvida e, ndo obstante, as

avaliagOes institucionais sdo realizadas como se houvesse curriculo obrigatorio nacional.
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