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A discussdo acerca da relagdo entre a investigagdo educacional e a prética ao
nivel da sadla de aula tem envolvido diversos argumentos. Por vezes, esta discussao
incide nas razdes pelas quais a investigagdo revela dificuldade em influenciar a prética,
0 que leva a andlise do poder de persuasdo, da relevancia e da acessibilidade da
investigagdo (Kennedy, 1997). Noutras ocasides, o foco da discussdo é o conflito
potencia entre investigadores e professores, 0 que conduz a uma reflexdo em torno das
eventuais diferencas na natureza do trabalho de uns e de outros e das eventuais
assimetrias ao nivel do poder e dos conhecimentos (Wagner, 1997).

Quando se debatem estes aspectos, é Util reflectir sobre a natureza da
investigac&o educacional — no nosso caso, a natureza da Didéactica da Matematica como
actividade cientifica é particularmente relevante — e sobre a epistemologia da préatica
(Pellerey, 1997). De facto, como Wilson (1995) reslca, a existéncia ou ndo de um
conflito entre a investigacdo e a prética depende bastante daguilo que se considera ser
investigacdo e daquilo que se considera ser ensino. Se, cOMO pensamos, a intervengdo
na prética ndo esta necessariamente vedada a investigacdo e, por outro lado, o ensino
inclui observar, formular questBes, recolher dados, testar hip6teses, entédo os aspectos
em que o trabalho dos investigadores e o trabalho dos professores partilham interesses e
métodos comuns podem tornar-se mais relevantes do que as diferencas préticas que
existem entre as respectivas actividades.

As concepgles sobre investigagdo e ensino desempenham ainda um papel
significativo na forma que a cooperacdo pode assumir. Como Wagner (1997) assinala,
toda a investigacdo educacional nas escolas envolve algum tipo de cooperacdo entre
investigadores e professores mas esta cooperagdo pode variar desde simples “recolha de
dados’ até acordos de “co-aprendizagem”.

O presente texto refere-se a uma experiéncia em que uma professora (Teresa) e
uma investigadora (Joana) trabalharam em conjunto durante um ano lectivo. O foco do
texto esti na perspectiva de desenvolvimento curricular que adoptaram e no modo



como a professora viveu a experiéncia. Analisando estes aspectos, procuramos
explicitar algumas das condic¢des que parecem ter desempenhado um papel decisivo na
estreitarelacdo que estabel eceram entre ainvestigacdo e o ensino.

A recente tradicdo portuguesa

Como dominio de investigagio sistemética, a educacdo matemética ébastante
recente em Portugal. As primeiras teses, por exemplo, datam do inicio dos anos 80 e os
projectos de investigagdo organizados ndo existiam até aos Ultimos anos dessa mesma
década (Ponte, 1993). Apesar disto, € possivel identificar algumas caracteristicas
especificas da nossa comunidade de investigag&o.

Uma dessas caracteristicas € a relagdo estreita entre ensino e investigagdo. A
maior parte dos investigadores foram professores durante alguns anos e mantém
ligagBes profissionals e pessoais com 0s seu antigos colegas. Outro factor importante é
gue o inicio da investigacdo em educacdo matemética e a criacdo da Associacdo de
Professores de Matemética (APM) sdo fendmenos contemporéneos e inter-
relacionados. Além disso, ambos ocorreram num periodo de intensa reforma educativa.

Como consequéncia destas condigdes, uma parte significativa da investigacdo
incidiu na inovagdo curricular e envolveu, em maior ou menor grau, a implementagéo
na sda de aula de novas ideias, tarefas e materiais. Adoptando em gera uma
abordagem qualitativa, interpretativa e muitas vezes exploratoria, esta investigagdo foi
mesmo, em diversos casos, conduzida por equipas mistas de professores e
investigadores, como sucedeu, por exemplo, com o projecto MAT789 (Abrantes et al.,
1997).

Um exemplo no contexto do projecto MPT

Em 1995, na Universidade de Lisboa, iniciou-se um projecto, “Matematica para
Todos. investigagbes na sda de auld’, desenvolvido por uma equipa numerosa
incluindo professores e investigadores. O projecto, que lida om a natureza da
actividade matematica dos alunos, tem por objectivo produzir, experimentar e avaiar
tarefas investigativas para a sda de aula, de acordo com uma “pedagogia baseada na
inquiricdo” (Ernest, 1991). As problemédticas centrais do projecto incluem o estudo da
integracdo das investigagdes no curriculo, das competéncias profissionais requeridas ao
professor por estas actividades e da dindmica e das interacgBes que tendem a gerar-se
nasaade aula (ver, por exemplo, Ponte et a., 1998, Fonseca & Abrantes, 1998).

Com 0 apoio e no contexto deste projecto, foi desenvolvida uma experiéncia de
inovagdo curricular no 8° ano de escolaridade, desde Setembro de 1997 a Junho de



1998. A ideia era dar as exploragdes e investigagdes dos alunos um papel centrd na
abordagem das unidades e tépicos que constavam do curriculo oficial. Estas actividades
eram consideradas como o ponto de partida para o desenvolvimento de ideias
mateméticas e para a criac8o de um ambiente de aprendizagem na sala de aula em que
as produges dos aunos, a discussfo e a reflexdo sobre o seu préprio trabalho eram
elementos essenciais.

A experiéncia foi conduzida de modo cooperativo entre a professora de uma
turma do 8° ano e uma investigadora. Em conjunto, prepararam as tarefas e os
materiais, apoiaram os aunos, analisaram 0 que ia acontecendo e tomaram decisdes
sobre a gestao das aulas de Matematica. A professora era, evidentemente, a responsavel
pela turma mas a investigadora estava quase sempre presente na sala de aula. Para os
alunos, ela erauma outra professora que os gjudava a eles e a professora.

Vérias condi¢des terdo, desde o inicio, favorecido esta colaboragéo:

(@ tanto a investigadora como a professora integravam a equipa do projecto
Matematica para Todos, o que lhes tinha proporcionado alguma experiéncia 2o nivel da
discussdo de aspectos gerais relacionados com a producdo, experimentacdo e avaliagdo
de tarefas de investigagéo;

(b) tinham uma experiéncia anterior de trabalho de equipa: de facto, tinham trabalhado
em conjunto num outro projecto curricular em 1991/92 que ambas consideraram como
uma experiéncia muito positiva;

(c) partilhavam uma visdo comum acerca do significado de desenvolver um “curriculo
de Matematica’.

Este Ultimo aspecto merece ser um pouco mais desenvolvido. De uma forma
geral, o sistema educativo portugués caracterizase por uma tradicdo de um curriculo
naciona rigido e por uma forte influéncia dos livros de texto. Apesar do nimero
consideravel de experiéncias inovadoras, os professores ndo sdo habituamente
considerados como podendo desempenhar um papel central na definicdo e
desenvolvimento do curriculo. Recentemente, esta visdo parece estar a mudar. A
investigagdo educacional e mesmo alguns documentos publicados pelas autoridades
educativas apresentam uma visdo nais ampla de curriculo, considerado como um
projecto de promocgao das aprendizagens em que o papel do professor € de importancia
central. Este movimento tem suportado um conjunto de condi¢des mais favoravels ao
desenvolvimento de experiéncias de inovagdo curricular como aquela a que se refere
este texto, em que o curriculo era visto tanto pela professora como pela investigadora



como uma orientagdo geral e o foco no trabalho investigativo dos aunos era
considerado como uma filosofiageral.

O trabalho cooperativo entre a professora e ainvestigadora

A professora e a investigadora tomaram em conjunto todas as decisdes acerca
do processo de aprendizagem. Isto incluiu: preparar as tarefas que eram propostas na
aula, discutir 0 modo como as tarefas seriam apresentadas e exploradas, avaliar os
trabal hos escritos apresentados pel os alunos; discutir as caracteristicas mais importantes
do ambiente existente na aula; analisar o progresso dos alunos.

Este trabalho cooperativo pode ser analisado em relacdo ao processo de tomada
de decisbes mas, a0 mesmo tempo, trés aspectos importantes relativamente ao que foi
assumido desde o principio devem ser indicados explicitamente:

1. Astarefas de investigagdo como ponto de partida do desenvolvimento do curriculo.

Um exemplo relacionado com a geometria pode ilustrar e gjudar a compreender esta
ideia. Para que os aunos comegassem a utilizar o Geometer’s Sketchpad (um programa
de computador que constitui um ambiente geométrico dinamico), foi-lhes proposta a
tarefa“Triangulos|”:

Triangulos|

Nesta actividade vais aprender como se podem fazer pequenas investigactes
com o programa de computador Sketchpad. Mais concretamente, vais ver
como podesinvestigar uma propriedade dos tridngul os.

1. Comega por criar trés pontos (chama-lhes A, B e C) e construir o triangulo
ABC; faz paraisso o seguinte:
criatrés pontos (selecciona o ponto no menu do lado esquerdo e clicano
sitio do ecran onde queres os pontos) e chamarlhes (display, relabel point)
A,BeC.
constrai (construct) os trés lados do tridngulo, ou seja 0s segmentos
(segment) que unem os lados dois adois.
arrasta um dos vértices do tridngulo e verifica que o tridngulo muda de
forma




2. Pede a0 Sketchpad que cal cule a soma das amplitudes dos angul os internos
do tridngulo ABC; faz paraisso o seguinte:
selecciona trés pontos. O ponto que sel eccionaste em segundo lugar é o
vértice do angulo.
pede ao Sketchpad para calcular (measure angle) a amplitude dos angulo
que seleccionaste;
procede deigua forma para os outros dois angulos internos do tridngulo
ABC;
pede ao Sketchpad para calcular a soma das amplitudes dos trés angulos do
tridngulo (measure, calculate) escrevendo o que queres calcular usando os
values e os sinais das operacoes.

3. Arrastaum dos vértices do trigngulo. Verifica que nos vérios tridngulos que
obténs ao arrastar um dos vértices, a soma dos angulos é sempre 180°. De
facto, embora as amplitudes de qualquer dos angulos internos varie, o valor de
180° mantém-se sempre constante. Entdo, tens bastantes motivos para acreditar
que devera ser verdadeira a seguinte afirmacao:

A soma dos angulosinter nos de qualquer tridngulo éigual a 180°.

A discussdo com os aunos incidiu na forma como o Geometer’s Sketchpad
pode ser usado para investigar relagdes geométricas. Na tarefa seguinte, “Triangulos
11", propunha-se aos alunos um trabalho que Ihes permitisse ter maior confiangca na
utilizag8o deste software e compreender melhor a sua natureza e potencialidades.

Triadngulos||

1. Constréi um angulo externo do tridngulo e pede ao Sketchpad que determine
a sua amplitude. Arrasta um dos vértices do triangulo e vai registando as
amplitudes dos angulos internos e do angulo externo dos vérios triangul os que
vais obtendo. Consegues detectar alguma relacéo?

2. Investiga se esta relagdo se mantém quando se considera outro angulo
externo do tridngulo.

3. Regista atua conjectura e procurajustificala




De um ponto de vista curricular tradicional, esta segunda tarefa permitiu a
abordagem de um contetido do programa, “relacfes entre os angulos de um tridngulo”.
Mas, acima de tudo, €ela revelou-se importante por ter constituido o ponto de partida
para descobrir novas rel ages geométricas.

A forma como se desenrolou o trabalho foi bastante invulgar. De facto, os
alunos teriam de preparar uma workshop propondo aos professores de Matematica da
escola a exploragdo de tarefas usando o Geometer’s Shetchpad (a maior parte dos
professores ndo sabia utilizar o programa). Esta actividade era bastante desafiadora para
os alunos visto que des tinham que escolher as tarefas, organizar a sequéncia da sessdo
e preparar ainformagdo mais relevante.

Um dos maiores problemas resultava do facto de os participantes serem
professores de Matemétical Por isso, a professora e a investigadora procuraram
descobrir relages geométricas que poderiam ser menos conhecidas dos professores e
que, a0 mesmo tempo, pudessem ser analisadas pelos alunos. A recta de Euler e a
circunferéncia dos nove pontos surgiram como ideias a ser exploradas. A professora
apresentou-as na aula e deu alguma bibliografia de apoio ao trabalho dos alunos. A
partir daqui, os alunos organizaram uma investigagdo que lhes proporcionou um maior
conhecimento acerca dos triangulos e da histéria das descobertas geométricas. Por
exemplo, trabalharam na constru¢do das medianas e do baricentro de um tridngulo, na
determinacdo da intersecg8o das alturas com os lados do tridngulo, na construgdo das
mediatrizes e na determinacdo do circuncentro. Também investigaram aspectos
histéricos relacionados com a circunferéncia dos nove pontos, nomeadamente alguns
teoremas estabel ecidos por Poncelet e K. Feurbach.

2. O papel do relatorio escrito elaborado pelos alunos.

De forma a encorgjar a comunicagdo entre os alunos e promover a formulagdo e
teste de conjecturas, os alunos comegavam habitualmente por trabalhar nas tarefas em
pequenos grupos. O trabalho colectivo (com toda a turma) foi encarado como
complemento do trabalho realizado em pequenos grupos, podendo levar a uma
compreensdo aprofundada da tarefa, a uma maior formalizagdo do raciocinio e a uma
importante discussdo acerca das justificagdes e/ou provas.

O relatorio escrito era um elemento importante desta actividade. Podia gjudar os
alunos a compreender melhor as ideais mais relevantes envolvidas na exploragdo de
cada tarefa e contribuir para o desenvolvimento da sua capacidade de comunicag&o.
Além disto, constituia umainformag&o importante acerca da evolugdo dos alunos.



Por exemplo, o primeiro contacto dos alunos com a representacdo gréfica de
fungdes foi feito com o apoio de um programa de computador. Na sala de aula,
organizados em pequenos grupos, os alunos investigaram 0 que aconteceria ao gréafico
de y = ax+b quando os valores de a e b variavam. Mais tarde, sem o computador,
escreveram um relatorio das suas descobertas. O relatério constituia ndo s6 uma
oportunidade de organizar o que tinham realizado na sala de aula mas também uma
oportunidade de fazer novas conjecturas. Um exemplo interessante é o de uma auna
que decidiu pensar sobre 0 que aconteceriano caso em quea=b:

“Depois de fazer este relatorio descobri que todas as fungdes f(x) = ax+a
s30 especiais (...). Elasintersectam o eixo dos x em —1. Mas ndo tenho a
certeza. Na proxima vez que for a sala de computadores vou ver seisto é
ou ndo verdade.”

3. O desenvolvimento curricular como um processo de “ bricolage guiado por uma
teoria” .

Tanto a professora como a investigadora estavam de acordo em considerar que
aprender matemética significa fazer matemética e que, para conseguir este propésito, &
fundamental um envolvimento activo na exploragdo de investigagdes mateméticas.
Assim, estabeleceram os principios 1 e 2. De igual modo importante foi aideia de que o
desenvolvimento curricular € um processo de “bricolage guiado por uma teorid’
(theory-guided bricolage, na expressdo origina de Gravemeijer, 1994): baseia-se numa
perspectiva geral acerca da matemética e da sua aprendizagem (uma filosofia), mas é
um processo continuo de adaptagdo, melhoramento e ajustamento. Esta visdo de
desenvolvimento curricular parece ser adequada para descrever as decisdes relativas ao
ensino, assim como as reflexfes tedricas relativas a integragdo das tarefas de
investigacdo no curriculo.

Algumas decisdes foram sendo tomadas na sequéncia da andise do decorrer da
experiéncia. Por exemplo, os alunos estavam habituados a formular conjecturas e a
vaid&las recorrendo a sucessivos testes, sendo mesmo encorgiados a procurar
argumentos que as pudessem justificar; no entanto, ndo tinham de facto uma ideia
acerca do significado de uma demonstracdo matemética. Uma vez que se considerou
importante discutir com os alunos os significados de conceitos como conjectura,
verificagdo e demonstragdo, decidiu-se explorar no grupo turma uma tarefa de
investigagdo (contrariamente ao formato habitual de trabalho em peguenos grupos).
Esta decisdo determinou a necessidade de encontrar uma tarefa que pudesse ser



investigada e matematicamente provada por alunos de 8° ano. A escolha recaiu na
tarefa“ quadrados em quadrados’ (adpatada de Chapin, 1998):

Quadrados em quadrados

Num quadrado podem-se inscrever outros quadrados. De entre estes
considera aqueles cujos vértices sdo pontos de intersecgéo das quadriculas
com os lados do quadrado inicial.

Nafigura, podes observar um quadrado 3 x 3, com um quadrado inscrito, nas
condicOes descritas atras.
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1. Num quadrado como este, quantos quadrados nestas condic¢fes poderas
inscrever? E em quadrados 4 x 4?7 E5 x 5?

2. Com base nos quadrados que ja desenhaste e alargando o teu estudo a
quadrados com dimensBes diferentes, investiga possiveis relagdes entre os
quadrados inscritos e o quadrado inicial .

Esta investigagdo proporcionou uma discussdo que envolveu ideias sobre érea,
simetria, padroes numéricos e fungbes. Em particular, aspectos relativos as areas dos
quadrados foram bastante discutidos. Sob a orientac8o da professora, 0s alunos geraram
e testaram expressOes algébricas que podiam representar a area de cada um dos
quadrados inscritos. Comegaram por descobrir uma regra que permitia determinar a
area do maior quadrado (posicdo 1) que podia ser inscrito num quadrado exterior de
qualquer dimensdo. Também descobriram e testaram regras para as areas dos quadrados
inscritos que comegam nas segunda e terceira posi¢des. Depois, a professora focou a



discussdo em torno da seguinte pergunta: “como podemos provar que as nossas regras
sdo verdadeiras para um quadrado exterior com uma dimensdo qualquer?’. Esta questao
originou uma analise mais profunda do significado de conjectura, conjectura ja testada
para aguns casos e demonstracao.

Outro exemplo foi a decisdo de pedir aos alunos para organizarem um
portofélio individual. Esta possibilidade foi discutida quando se considerou importante
pensar em estratégias que podiam ajudar a desenvolver o nivel de reflexdo dos alunos
sobre 0 seu proéprio trabalho.

Um exemplo, retirado do portofélio organizado pela Vénia Cristina e que da
ndo tinhaincluido no relatério inicia do grupo:

“Na pergunta 2 a questdo era quantos eixos de simetria tem um
poligono regular de n lados? Devia ter n; embora ndo 0 conseguisse
provar, sabia que era verdade (...) cheguel a conclusdo que o nimero de
lados é par ou impar. Quando é par juntamos lado com lado. Isto én/2, e
vértice com vértice, outra vez n/2, e a soma € n. Quando é impar
juntamos vértice com lado e o total é n eixos’.

A per spectiva da professora

A visdo da professora acerca da experiéncia € um aspecto chave desta reflexéo.
Com base numa entrevista, procurdmos perceber a forma como a Teresa a vivey,
nomeadamente no que diz respeito a sua relagdo com a investigagdo, como valoriza o
trabalho cooperativo com os investigadores e como encara 0 seu proprio
desenvolvimento profissional.

Relacdo com a investigagéo

A Teresa considera que “ndo é possivel ser professor ce matemética sem ter
contacto com a investigacdo; (...) um professor que diz ‘a investigagdo € sO para 0s
outros’ ndo é um professor”.

Para ela, isto ndo estd necessariamente relacionado com as aplicagles préticas
a0 nivel da sda de aula A Teresa gosta de ler artigos e de ouvir o relato de
investigagdes. Contudo, o consumo de resultados da investigagdo ndo chega; de facto, a
prética e ainvestigacdo sdo dois aspectos inter-rel acionados.

Ser professora é a sua actividade principal mas esta actividade ndo se pode
separar dainvestigacdo:

“H& algum tempo, trabahei durante dois anos numa escola de formagéo



inicial de professores. Isto proporcionou-me a oportunidade de ler e
discutir acerca de ideias novas. Mas, depois de dois anos, preferi voltar
para o ensino secundario: tinha que experimentar estas ideias novas nas
minhas aulas’.

Por outro lado, alguns problemas resultam da rotina da vida profissional de um
professor, “sem tempo nem espago para parar e discutir com os outros’. Claro que um
professor pode sempre usar novos materiais. “trabalhel com as calculadoras gréficas,
com 0s computadores e com outros materiais, procurando seguir novas perspectivas e
motivar os meus alunos’. Mas distingue estas experiéncias isoladas de um trabalho de
inovagdo sistemético: “Experimentar coisas novas, sozinha, ndo correponde a minha
ideia de projecto. E sinto necessidade de trabalhar num projecto, aprofundando o
trabalho de acordo com orientagBes tedricas. E isto, eu ndo consigo fazer sozinha'.

O modo como a professora vé a experiéncia

A Teresa justifica 0 seu envolvimento nesta experiéncia, pelas razbes atras
indicadas. Além disso, ela tinha tido uma experiéncia de trabalho de colaboracdo com a
investigadora que considerava muito positiva.

O apoio da investigadora foi essencial para conseguir dar resposta aos
problemas mantendo presentes as orientagOes tedricas: “Sei que, sozinha, com a pressio
do diaadia, um professor perde facilmente as orientagBes gerais adoptadas”.

Um dos factores que contribuiu para o sucesso da experiénciafoi aconsonancia
entre a professora e a investigadora: “Muitas vezes, uma peguena conversa, por
exemplo, meia hora ao telefone, era suficiente para conseguirmos chegar a um acordo
relativamente a0 que se deveria fazer em seguida’. Outro factor importante foi a
disponibilidade dos materiais desenvolvidos pela equipa do projecto que permitia ter
um conjunto de tarefas preparadas para ser usadas na sala de aula.

A Tersa acredita que, depois de uma dada aula, a reflexdo feita por ela e pela
investigadora foi essencia para interpretar a evolug&o dos aunos e para tomar decisdes
relativamente a0 procedimento a seguir nas aulas seguintes. Relativamente a este
aspecto, o papel da investigadora, como observadora na sala de aula, foi considerado
particularmente Util.

Desenvolvimento profissional

Quando lhe pedimos para reflectir sobre o desenvolvimento das suas
competéncias como professora de matemética, a Teresa referiu a evolugdo da sua
experiéncia de ensino ao longo dos 17 anos de actividade profissional:



“Quando comecei, pensai que tinha que ensinar matemdtica, 0s seus
contelidos, da melhor forma que o conseguisse fazer e, por outro lado,
tinha que procurar ter uma boa relagdo com os meus aunos... Era por
iSSO que eu organizava com eles piqueniques ou gque iamos juntos ao
cinema... Mas agora penso que esta relagdo pode ser estabelecida na
prépria aula de Matemética, trabalhando em aspectos matematicos. Se
os aunos trabalham em pequenos grupos, se tém que exprimir os seu
préprios pensamentos, entdo estamos a contribuir para a sua educacdo
global. Jando precisamos de truques externos...”

Estas palavras parecem dar énfase a natureza das actividades dos alunos e ao
potencia que estas tém de influenciar em muito aspectos o ambiente intelectua e social
da sala de aula, nomeadamente no que diz respeito a disposicdo dos aunos para
encararem a matemdtica como uma oportunidade de desenvolver tanto a autonomia
COMOo a cooperagaio com 0S OUtros.

Observagdesfinais

Procurando sintetizar as principais condi¢fes que contribuiram para o sucesso
do trabalho de colaborag8o entre a professora e a investigadora, podemos salientar os
seguintes pontos:

Em primeiro lugar, o facto de a investigagdo se centrar no curriculo e na prética
a0 nivel da sdla de aula. Isto torna 0 objecto do estudo igualmente significativo para
ambos. Talvez ainda mais importante sgja a perspectiva de desenvolvimento curricular
adoptada. De facto, quando o desenvolvimento curricular € visto como um processo
continuo de adaptacdo e aperfeicoamento, entdo as exigéncias metodoldgicas da
investigacdo, baseada na interpretacéo, e as andlises do professor sobre 0 seu proprio
trabalho ndo sdo aspectos complementares, mas sim, essencialmente 0 mesmo. A
cooperagao torna-se natural.

Em segundo lugar, a atitude da professora relativamente a investigacdo. O facto
de a professora gostar de acompanhar o desenvolvimento dos resultados e ideias da
investigagdo, e de gostar de ler artigos, assim como participar em seminarios, pode ser
muito relevante para que aceiteeste tipo de desafios profissionais.

Em terceiro lugar, a perspectiva da professora sobre o desenvolvimento
profissional. Parece ser importante que a professora encare a sua participagdo neste
projecto como uma forma de conseguir transformar ideias tedricas em acgdes préticas,
como um aspecto intrinseco de ser professora. Além disto, a professora reconhece que,



para o fazer, é fundamental um trabalho de equipa, ndo se tratando de qualquer coisa
que pode ser desenvolvida individuamente. Esta atitude é ext remamente favoravel ao
sucesso do trabalho cooperativo.

Finalmente, o papel da comunidade. A integracdo desta experiéncia concreta
num projecto mais amplo que envolve professores e investigadores pode constituir o
suporte para preparar recursos assim como um ambiente que favorece a discusséo e a
reflex80. As consequéncias sdo ainda mais profundas se esta perspectiva de colaboragdo
é uma tendéncia gera da comunidade educativa e ndo apenas uma caracteristica
especifica de um projecto particular.
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