Parecer sobre as Metas Curriculares

O presente documento vem dar a conhecer o parecer de um conjunto alargado de docentes que
desempenharam a fungdo de Professores Acompanhantes do Plano da Matematica Il e do Programa de
Matematica do Ensino Basico, um projeto que decorreu ao longo do triénio 2009/2012. Nessa qualidade
trabalhamos junto de agrupamentos de escolas e escolas nao agrupadas de Norte a Sul do pais, apoiando
os professores na melhoria dos seus conhecimentos, quer ao nivel da matematica, quer da didatica.
Desenvolvemos sessdes de trabalho em torno de temas do curriculo, discutimos planifica¢des, analisdmos
resolugdes matematicas de alunos, desenvolvemos tarefas, discutimos a avalia¢do, ouvimos as davidas e
dificuldades dos nossos colegas procurando dar-lhes resposta, mas também acompanhdmos alguns dos

Seus sucessos.

E pois da experiéncia de trabalho com professores dos trés ciclos do ensino basico, a qual juntamos a
nossa propria experiéncia de trabalho com alunos deste nivel de ensino, que nos sentimos numa posi¢do
privilegiada para fazer um balango dos primeiros trés anos de implementag¢ado do Programa de
Matematica do Ensino Bdsico (PMEB) e formar uma opinido sobre a nova proposta de Metas Curriculares

(MC).

Comecamos por afirmar a nossa estranheza com a producgao de tal documento que afirma privilegiar “os
elementos essenciais do Programa em vigor” quando, ainda hd pouquissimo tempo, haviam sido
produzidas as Metas de Aprendizagem que considerdmos ser coerentes com o PMEB. No entanto, a
leitura das metas agora em discussdo deixou-nos ainda mais perplexos e preocupados. Sdo varios os

motivos para tal reacgdo, pelo que os aspetos que a seguir focamos sdo apenas os principais.

Em primeiro lugar, preocupa-nos o que se pretende com as Metas Curriculares e os fundamentos em que
se basearam. A leitura da sua longa lista de descritores leva-nos a questionar onde estd a autonomia do
professor e a possibilidade, que até agora tinha, de adequar a sua planificacdo aos alunos com quem
trabalha, as dificuldades e aos progressos que a sua aprendizagem regista, sem obviamente perder de
vista os objetivos a atingir por ciclo. Mais ainda, o carater exaustivo presente na inclusdo de aspetos como
“saber que o termo «bilido» e termos idénticos noutras linguas tém significados distintos em diferentes
paises, designando um milhdo de milhdes em Portugal e noutros paises europeus e um milhar de milhGes
no Brasil (bilhdo) e nos EUA (billion)” (42 ano), conduz-nos a interrogacdo: O que difere entdo uma meta
de qualquer outro aspeto minucioso que possamos incluir no ensino?

Uma ideia fundamental do PMEB que nos parece agora em causa € a ideia de aprender com

compreensao. Por um lado, empobrece-se a aprendizagem dos alunos quando passamos de objetivos



especificos como “Compreender e determinar a média aritmética de um conjunto de dados e indicar a
adequacdo da sua utilizagdo, num dado contexto” (PMEB) para “ldentificar a «média aritmética» de um
conjunto de dados numéricos como o quociente entre a soma dos respetivos valores (repetindo cada
parcela um numero de vezes igual a frequéncia absoluta da categoria em causa) e o numero de dados, e
representa-la por «x»” (MC). Por outro lado, pretende-se antecipar a introdugdo de conceitos,
procedimentos e linguagem préprios de etapas mais avancadas do que aquelas em que sdo propostas no
PMEB. Encontramos inimeros exemplos destes em qualquer dos ciclos, comecando logo pelo 12 ciclo
onde o calculo se cinge a utilizagdo dos algoritmos tradicionais, ignorando todo o trabalho em torno do
sentido de numero, que inclui necessariamente o calculo mental e a estimagao.

Por oposi¢do a compreensdo, outra caracteristica que nos parece ser uma marca das Metas Curriculares é
o exagerado formalismo que se pretende incutir na aprendizagem dos alunos. Alids, parece-nos mesmo
gue a ideia de compreensao foi substituida pela preocupac¢do de que os alunos “debitem” expressdes
“rigorosas” mas da qual dificilmente terdo qualquer entendimento, subvertendo todo o trabalho a
realizar. A titulo meramente de exemplo, questionamos como é possivel pensar que a abordagem a
Geometria no 12 ano tenha como foco, aspetos como “utilizar corretamente os termos «segmento de
reta», «extremos (ou extremidades) do segmento de reta» e «pontos do segmento de reta»” (MC)? Alids, a
Geometria é um dos temas onde este problema é mais notado, basta ver que o primeiro objetivo geral no
72 ano é “Conhecer o alfabeto grego”, o que de certa forma é representativo da filosofia subjacente a
estas Metas.

Aintuicdo e o trabalho a partir de contextos reais ou familiares aos alunos é outro elemento que aparece
afastado com a excessiva preocupac¢ao com o formalismo. Sera mesmo preferivel, ou até sensato, iniciar o
estudo das fragGes no 22 ano de escolaridade partindo de um segmento de reta, identificando as fragdes
unitarias e representa-las na reta, recorrendo apenas a abstracdo quando se trabalha com alunos de 7/8
anos?

Sobre as capacidades transversais, a Unica que merece algum destaque na lista apresentada é a resolucdo
de problemas. Contudo, pela forma como os objetivos sdo apresentados, podemos ver que a concecao de
problema se desvia bastante quer da apresentada pelo PMEB, quer pela vasta literatura e investigacado
existentes ha décadas sobre a resolucdo de problemas. Nao ha qualquer referéncia a estratégias, apenas
a sugestdo de procedimentos envolvidos conduzindo a mera resolucao de exercicios de aplicacdo. Sobre o
raciocinio, ndo ha sequer referéncia a processos associados a formulacdo ou teste de conjeturas, havendo
apenas preocupacdes com a demonstra¢do. A comunicagdo reduz-se praticamente ao dominio da
linguagem ja referida, uma vez que processos como a argumentagao aparecem associados ao

“Reconhecer”, o que nos parece muito confuso.



Falemos agora de outros problemas que se apresentam aos professores se vierem a vigorar
simultaneamente o PMEB e as MC. A apresentacdo deste ultimo documento afirma que se conservam “os

elementos essenciais do Programa”, no entanto questionamos:

e Como é possivel considerar que se conservam os elementos essenciais quando se deixam para
trds alguns dos seus eixos fundamentais, como sdo as capacidades transversais?

e Como se pode considerar que um programa que assenta na compreensdo possa ser articulado
com metas onde a ideia de que “saber” é decorar e se admite que para se saber ndo é necessario
existir compreensdo?

e 0O que fazer relativamente a conteudos que se propdem ser lecionados em ciclos de escolaridade
diferentes?

e  Como é possivel promover atitudes positivas face a matematica - uma das grandes finalidades do
programa — com a persecu¢dao de metas assentes no formalismo, onde estd ausente a ideia de
criatividade, das conexdes entre ideias matematicas, da ligacdo a realidade, de utilizagdao de
tecnologia ou outros materiais, ...

e Como coordenar o que, na verdade, sdo dois programas com contetdos que, em muitas
situagGes, sdo realmente diferentes tendo em vista os niveis a que se destinam?

e Como é possivel compatibilizar dois documentos orientadores fundados em principios sobre

aprendizagem tao diferentes?

Finalizamos com uma ultima questdo. Muitos de nés contactamos ha varios anos com o conhecimento
produzido pela investigacdo em Educacdo Matematica, nacional e internacional, o qual enriquece e é
alimentado pelo conhecimento empirico que construimos no dia-a-dia no trabalho com os nossos alunos.
No entanto, consideramos que o documento das Metas Curriculares nega em muitos aspetos qualquer
desses tipos de conhecimento — tanto o conhecimento pratico que se adquire através da longa
experiéncia em sala de aula, como o tedrico que recorre a investigacao de qualidade j4 realizada nesta

area. Serdo estas duas fontes de conhecimento algo a ignorar?
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