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O exame torna-se um objectivo, 0 que vem para exame um
programa, o ensino da matéria para exame um método
Hans Freudenthal

No dia 21 de Dezembro, quando folheava um jomal didrio, a minha atengdo foi
atraida por uma pequena noticia intitulada "Inferno dos exames acaba no Japdo". A
noticia, extremamente curiosa, comegava assim: "Apés ano e meio de deliberagdes,
um comité de sibios apresentou um projecto de reforma do ensino no Japao destinado
apdr termo ao "inferno dos exames™ que ameaga a sadde fisica e mental de numerosos
alunos". Depois de referir acompetigfio que o sistema gera entre os alunos para entrar
nas universidades, o comité de sibios concluia que o ambiente educativo "provoca
uma grande pressdo psicolGgica sobre os alunos japoneses” e lamentava "a im-
portancia excessiva exigida as capacidades escolares”.

Mas os exames nfo sfio o iinico problema a suscitar grande apreensdo quando se
pensa no ambiente educativo. Num artigo sobre a educag¢@o no seu pais (a Dina-
marca), Mogens Niss escreve que um grande desafio do futuro serd evitar a discrimi-
nag¢doentre os alunos perante a previsao de que, dentro de uns trinta anos, praticamente
todos os jovens estudardo até ao final do ensino secundério: "Se se deseja que o de-
senvolvimento nas préximas trés décadas seja demccritico e ndo centrifugo, entio
ser-nos-io exigidos enormes esforgos em termos de reflexdo, discussdo, recursos €
vontade politica”. )

Se, em paises como a Dinamarca, salvaguardar um sistema tradicionalmente de-
mocritico constitui uma preocupagdo, noutros discutem-se os efeitos sociais de
praticar alguma discriminagfio. Num artigo publicado no n® 14 de Educagdo e
Matemdiica, Rijkje Dekker fala das enormes diferengas entre os alunos do seu pais
pelo facto de todas as criangas entre 0s 4 ¢ 0s 16 anos irem 2 escola, e comenta: "Na
Holanda, reagimos mal as diferengas entre os alunos. Aos 12 anos de idade, no fim
daescola primdria, mandamos os nossos alunos para diferentes escolas secunddrias...
Muitas pessoas contestam este sistema que estd constantemente sob discussdo.
Diversas escolas tentam, numa base experimental, outros sistemas...".

Estas reflexdes lembraram-me que tinha acabado de sair um projecto do nosso
Ministério sobre a avaliagio dos alunos nos ensinos basico e secundario. Decidi-me
arelé-loe, defacto, la estava, preto no branco: asreprovagoes tém que dimunuir mas,
a partir do 79 ano, os alunos (mais fracos) poderdo ser colocados em turmas onde
estudem algumas disciplinas apenas a "nivel introduté6rio”; a escolaridade até aos 15
anos é para todos mas alguns terdo apenas um certificado de frequéncia que ndo lhes
permite continuar a estudar; a avaliag3o é essencialmente formativa mas, desde os 10
anos de idade, expressa-se uma vez por periodo numa escala de 0a 20; no final do 9°
ano, serd reposto um exame nacional; a diversidade de interesses é para respeitar mas
hé disciplinas que pesam mais na média do que outras;...

Estas medidas serdo mesmo necessdrias? Serdo um tributo que precisamos de
pagar em troca de uma maior "democratizagdo” do sistema? Em Espanha, por
exemplo, ndo hd qualquer exame até ao fim do Ensino Secundério e a nova reforma
— que alarga a escolaridade obrigatdria para 10 anos — substitui a tradicional escala
de 1 a 10 por uma escala qualitativa de seis niveis (quatro positivos) enquanto nas
universidades se usa uma escala ainda mais reduzida de trés niveis positivos.

Nio me parece que este tipo de medidas seja uma consequéncia inevitivel do
alargamento daescolaridade... A menos que se pretcnda alargar com custos minimos
em termos de recursos, formacdo de professores, reflexdo e discussio sobre o que
deve ser o ensino para todos, etc. Mesmo que a evolugdo, mostrando taxas de
reprovagdes de "nivel europeu”, seja afinal mais "centrifuga” do que democrdtica.

Paulo Abrantes
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