Editorial

Associacdo de Professores de Matematica:
Esperanca e Desafio

Paulo Abrantes, Faculdade de Ciénciss da Universidade de Lisboa

Portalegre, 19 de Setembro de 1386. No de-
correr do PROFMAT-86, Encontro que reuniu, 8o
longo de quatro dias, mais de 200 professores de
Matematica de todos os graus de ensino e dos mais
.diversos pontes do pais, uma Assembleis Geral
aprovou, por unanimidade e aclamagdo, a proposta
de se constituir a Associagdo de Professores de
Matematica (APM). Além disso, sprovou sinda os
estatutos da nova sssociagdo e elegeu 0s seus pri-
meiros dirigentes.

A criag3o da APM constitui, sem divida, um
facto nove no panorama do Ensino da Matematica em
Portugal. Surgindo coms um movimento organizadoe
de renovacdo no qual se empenharam algumas de-
2enas de professores de diferentes graus de ¢nsino,
a APM & encarads de modos muito diverses: com
esperanga por muitos, com expectativa por outros,
talvez com receio por terceiros. Mas antes de dis-

cutir os desafios que se lhe colocam, importa ana-

lisar o3 seus antecedentes, a sua razdo de existir.
0 Ensino da Matematica em crise

Em Portugal, nes Gitimos tempos, o Ensino da
Matematica tem vivido numa situagdo de crise per-
manente. Em todos os graus de ensine, do primério
80 superior, o insucesso na disciplina de Mate-
matica atinge indices preocupantes. Nao se trata de
insucesso spenas no sentido estrito da percentagem
de reprovagoes. Um nimers crescente de alunos
nao gosta de Matematica, ndo entende para que ser-
ve estudar Matematica, ndo compreende verdadei-
ramente a8 sua relevancia. Mesmo muitos daqueles
que conseguem notas positivas, procuram sobretudo
dominar técnicas teis para resolverem exercicios
tipo. Os professorss mostram-se igualmente des-
contentes, queixam-se dos programss que s3o
grandes, pouco flexiveis, demasiado abstractes. Mao
sabem como interessar os seus aluncs. E além disso
sentem-3e isolados, com poucas oportunidades para
discutirem com os colegas ou pars conhecerem as
experigncias mais intersssantes que, apesar de tu-
do, se vao realizando.
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Esta situacdo de crise tem naturalmente an-
tecedentes. A (itima grande reforma que ocorreu na
Matematica escolar teve o seu inicio, em Portugal,
em meados dos anos sessenta. Foi & introducio da
chamada “Matematica Moderna™ que 3e propunha
sctualizer o snsino da Matematica, em particular
contrariando o &nfase tradicionalmente dado aos
processos de mecanizagdo do cdlcule. Nao se pre-
tende aqui analisar a origem ou a evolugio de um
processo t&o0 complexo como esse. O que é certo,
porém, & que de uma reforma experimental iniciada
em turmas-piloto, nos dois G1times anos do antigo
ensino liceal (onde o objectivo central era o de
preparar os alunos para os estudos superiores), se
passou no inicio dos anos setenta pars uma gene-
ralizagdo dos noves programas a todes os niveis de
escolaridede. Caiu-se rapidamente num ensino
muito desligado da realidade concreta dos alunos, no
qual se atribuis um grande relevo as estruturas
matematicas e as suas propriedades. Esse estilo de
ensinar Matematica ¢ esses programss foram-se
revelando progressivamente mais inedequedos quer
&8s necessidades individuais dos alunos quer s ne-
cessidades socisis, sobretuds depois da explosdo
escolar e alargamento ds escolaridade obrigatoris
do comego dos anos setenta, e das grandes transfor-
magoes sociais e escolares posteriores a 1974.

Este fendmeno da inadequac3o do ensino da Ms-
temética (das suas finalidades, conteidos, métodos,
etc) @ uma nova situagdo social & escolar ocorreu,
aligs, um pouco por tods o mundo & tem Sido ana-
lisads e discutido por numercses autores {por
exemplo Niss, 1981; Brown, 1981).

Mas, afinal, & esse estilo e sdo esses programas
que tém continuads, no essencial, a ser dominantes
até hoje no nosso pais, apesar de algumas tentativas
mais ou menos pontuais de mudanga. Muitos dos
responsaveis do Ministério da Educagdo, sgarrados
a concepgdes e praticss do passade, parecem ter
dificuldade em sperceber-se do desajustamento
cads vez maior entre “este” ensino da Matematics e
as necessidades quer sociais quer individuais, e
aliés movem-se num terrenoc onde a burocraciae o
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excessivo centralismo tendem 8 resistir a mudangs.
Mas, como quase sempre sucede perante uma crise
que 3e prolonga, o descontentamento entre os pro-
fessores e alunos tem ajudado 8 gerar um desejo de
mudangs e, sobretudo, uma consciencia cada vez
maior de que & necessario mudar.

Um movimento de renovacio?

De facto, traduzinde esse desejo de renovagao,
um qrande nimero de-iniciativas, praticamente
inexistentes até o inicio da década actual, tem sur-
gido nos Ultimos snos. Entre elss, podem destacar-
-3¢ 83 seguintes:

1. Comegam & ter lugar periodicamente, num
ndmero crescente de escolas, realizagoes desti nadas
a desenvolver o interesse pela Matematica, em es-
pecial pelos aspectos ligados &s splicagdes dests
disciplina e & resolugdo de problemas. As “semanas
da Matematica”, confer@nciss dirigides sos alunos,
concurses de problemas, exposicOes de trabalhos
interdisciplinares, sdo hoje frequentes em muitas
escolas preparatorias e secundériss.

2. Constituem-se, em diversas escolas, clubes
de Matematica, no ambito dos quais se organizam
actividedes ndo curriculares, por vezes ligadss ao
uso dos computadores mas também contemplando 4
resolugdo de problemas e jogos educacionais, ou o
estudo e divulgacio de aspectos histéricos ou in-
terdisciplinares da Matematica.

3. Comegam a reslizar-se anualmente as Olim-
piadas da Matematica, concurso de probiemas que a8
Sociedade Portuguess de Matematica vem promo-
vendo para estudantes do Ensino Secundario. As
Olimpiadas adquirem um &mbito nacional a partir
de 1983, mobilizando milhares de estudantes e
centenas de escolas de todo o pais.

4. Os computsdores comegam & aparecer nas
escolss perante uma rescgdo muito favordvel dos
alunos e constituindo para alguns professores um
factor que pode contribuir para uma renovagdo
significativa no ensino da Matematica. A partir de
1985, inicia-se um projecto de dmbito nacional (o
projecto Minerva), envolvendo diversas Universi-
dades e escolas de varios niveis, destinado a estudar
a introdugdo dos meios informaticos no ensino ndo
superior.

. 5. Os problemss relativos so ensino ¢ &

aprendizagem da Matematica parecem conquistar
finalmente um lugar proprioc nas Universidades.
Existem hoje licenciaturss em Ensinc da Matema-
tica em qusse todss es Universidades do pais.
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Professores portugueses frequentam curses de
pos-graduagde no estrangeiro, especificamente na
area da Educag8o Matematica. Em 198S, comesa no
Departamento de Educa¢do da Faculdsde de Ciéncias
de Lisboa o primeiro curso de mestrado nesta area.
6. Sucedem-3e o3 Encontros de professores de
Matematics, tanto regionais como nacionais, e sur-
gem publicagdes inteiramente dedicadas e ensino e
aprendizagem do Matematica. Retoma-se o contacto
com o estrangeiro, nomeadamente com s partici-
pacdo sistematica de professores portugueses em
cONgressos e organismos internacionais.

Sao precisas novas orientagdes

Este movimento ndo 3e traduziu, pelo menos
por enquanto, em alteragdes curriculares. Nem os
programas nem 8s orientagdes oficigis quanto ao
ensino da Matematica sofreram quaisquer mudangas
significativas. As realizagdes atrds descritas tém
side impuisionadas essencialmente por uma grande
vantade de mudangs da parte de muites professores
e alunos & parecem corresponder a uma inflexdo no
sentido de se considerar que:

(a) é necessario que os alunos sssumam um
papel mais sctivo e interveniente na construggo do
seu priprio conhecimento;

(b) os objectivos educacionais relevantes nao
s3o apenas de natureza cognitiva mas também
afectiva e social ;

(c) s actividedes de aprendizagem devem ser
entendidas de uma forma mais diversificads e sber-
ta, ndo se restringindo a0 que & possivel fazer-se
dentro da sala de aula tradicional;

(d) € importante que se recorra &s novas tec-
nologias, ¢ em particular sos computadores, como
fonte de renovacdo das praticas pedagégicas;

(e) deve sttibuir-se uma maior importancia 3
resolugde de problemas, as aplicagdes, & 8 re-
TagTes interdisciplinares.

Estes pontos correspondem, em grande parte, a
aspectos essenciais que diversos autores ¢ organi-
2ag0es internacionais vém destacando como novss
prioridades e orientagGes a considerar no Ensino da
Matematica (por exemplo, Christiansen, 1975;
NCTM, 1980). Mas, acima de tudo, reflectir sobre
estas “novss tendéncias™ poders ser um excelente
meio pars comegarmos & ver a nossa actividade
“com outros olhos”. Parece ter sido essa a intengdo
de Jogo Ponte, na conferncia final do PROFMAT-
-86, % defender o uso da expressdo “Educagdo
Matematica™ nos sequintes termos:
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(..) a tradicional expressdo “Ensino da Matemati~
¢a” ndo & provaveimente a mais apropriada para
caracterizar o que constitui o essencial da nossa
actividade. Em primeiro lugar, porque implica des-
de logo a ideia de que hd um movimento de sentido
Gnico, do professor — aquele que sabe e ensina —
para o akuno = aquele que @ ensinado. Em sequndo
lugar, porque contém implicita a nogdo de que 3
Matematica tem uma existéncia objectiva, inde-
pendente dos seres humanos, e & por isso mesmo
estatica e imutavel.

Parece-me que estas concepgdes, profundamente
entranhadas no nosso sistema de ensino, precisam
de ser definitivamente postas em causa. Temos de
considerar outras realidades educativas, para
além dos movimentos de transmissdo que inevita-
velmente terdo sempre de se processar do pro-
fessor para o aluno. De facto, existem igualmente
movimentos do aluno para o professor, tal como
existem interacsdes reciprocas entre os alunos e
influéncias miRtiplas da sociedade sobre os pro-
prios estudantes, mwuitas das quais operam ex-
teriormente a propria escola. Mas, alam disso, te-
mos de considerar o fenomeno do desenvolvimento
das ideias matemadticas como um processo dind-
mico, yivido pelos alunos, muitas vezes por cami-
nhos proprios, muito diferentes uns dos outros.

APM: esperanga...

Um dos aspectos decisivos num processs de
renovagao do ensino 8 o que se refers ao papel dos
professores. Tradicionalmente, os professores sao
encarades come uma espécie de “correis de trans-
missdo” (de uns quantes conteldos cientifices or-
ganizados por alguém na forma de “programas de
ensine”™) sendo sistematicamente colocados & mar-
gem da definig3o das orientagdes curriculares.
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Nos ultimos dois ou trés anos, porém, parece
ter-se comegado a desenvolver uma nova dindmica
entre um grande nimero de professores de Mate-
matica de varios graus de ensinc e de diversos
pontos do pais. Foi esss dindmica que tornou pos-
sivel a criagdo de uma Associacdo de Professores de
Matematica em Portugal.

Para isso, tera concarrido (além das condigtes
objectivas atras spontadas) a conjugacdo de inte-
resses entre varios grupos, de um modo ou de outro
ligados ac Ensino da Matematica, e que se podem
identificar com o trabalho no ambito ds formagdo de
professores em algumas Universidsdes, ns profis-
sionalizacdo em exercicio {principalmente &o nivel
do Ensino Preparatoric), e mais recentemente em
diversas Escolas Superiores de Educaggo.

Por volta de Janeiro de 1985, comegou a ser
discutida & possibilidede de criagdo de uma 8sso-
ciagio de cardcter profissional que mobilizasse
squeles para quem os problemas ds Educagdo
Matematics estdo no centro dos seus interesses, e
que pudesse constituir um salto qualitativo no
movimento de renovacao que se tornavs impres-
cindivel apoisr e consolider. Em Setembro desse
ano, com 8 realizacio em Lisboa do PROFMAT-85,
que reuniu mais de 300 professores, este processo
tornou-se praticamente irreversivel dado o grande
apoio que a ideis suscitou.

Durante o ano lectivo 1985/86, a preparagao
do PROFMAT-86 compreendeu, em lugar de des-
taque, o funcionamento de varics grupos de trabalho
sobre temss que mobilizaram algumas dezenas de
professores: clubes de Matemdtica, renovagio de
curriculos e programaes, utilizagdo educativa de
computsdores, etc. Em Janeiro de 1986, um
numercss grupc de professores reuniu na Escola
Preparatoria Marquesa de Alorna e, além de discu-
tir as questSes essenciais para a organizsgio do
PROFMAT, decidiu que nesse Encontro deveria ser
proposta a crisgdo da APM, para s qual foram
apontados os sequintes objectivos:

(a) promover a participecio activa dos pro-
fessores de Matematica de todos os graus de ensine
na discussdo e implementsgdo de novas orientagGes
curriculares;

(b) estimular e apoiar o seu crescente inte-
resse e participacdo em projectos de investigago
pedagogica;

{c) contribuir para quebrar o isolamento 8 que
estdo geralments sujeitos, procurando crier me-
1hores condigdes para o trabalho colectivo e a troca
de experignciss.
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A criagdo da APM, em Portalegre, foi um passo
de um processo que j estava em marcha.

Até agora, em Portugal, a Unica sssociagdo
ligeda & Matematica era a Sociedade Portuguess de
Matematica (SPM) de que muitos professores, es-
pecial mente dos ensinos secunddrio e superior, t€m
sido sdcios. A SPM tem promovide algumas rea-
lizagoes importantes para o ensino, de que se
destacam encontros de professores e as ja referidas
Olimpiadas. No entanto, a experiéncia nacional e
internacional vem mostrando que uma sociedade
cientifica deste tipo, dirigida por matematicos, esta
vocacionada para intervir nos prodlemss da inves-
tigacdo e ensino superior {que alias sdo questGes de
grande importancia para o nosso pais), mas ndo se
sente envolvida nos grandes problemas do ensine e
aprendizsgem. O que, de resto, é natural. 0 in-
teresse e a sensibilidede dos matematicos pelos
problemas educacionais, 8 parte uma ou outra ex-
" cepgao, sao tradicional mente muito reduzidos. Este
facto ndo invalids que & colaboragdc entre os
matematicos e aqueles que, desde a escola priméria,
ensinam Matematica seja desejavel e, mais do que
isso, necessdria. Mas, a8 menos que se subalter-
nizem os problemas educacionais ou s¢ assuma uma
atitude, totaimente injustificada, de paternslismo
relativamente 803 professores, a crisgao da APM é
certamente um sconteciments & saudar.

Em todos os paises desenvolvidos do mundo,
coexistem sociedades cientificas ¢ sssociagles de
professores. Havendo pontos comuns, elas reslizam
por vezes iniciativas conjuntas. Mas, globalmente,
sdo organizagGes com objectives, actividades e
centros de interesss diferencisdos. O futuro mos-
trara que o mesmo tende a ocorrer em Portugal. A
SPM ¢ 8 APM correspondem & dois “minimundos”
distintos, a duss perspectivas. Elas fardo, certa-
mente, coisas muito diferentes (o PROFMAT e esta
Revista talvez sejam dois bons exemplos disso).
Coisas igusimente importantes, em quaiquer dos
Casos.

... e desafio

- Em muito pouco tempo {para aquilo a que es-
tamos habituados...), 8 APM constituiy-se, legali-
20u-s¢ ¢ langou novos projectes. Ela vai agora
. certamente crescer. Mas, acima de tuds, a APM
pretende ser ums associagao assente na iniciativae
no dinamismo dos seus membros & na ideia de uma
grande descentralizagao. Existem ja alguns grupos
a trabalhar, em varios pontos do pais, no desen-
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volvimento de diversos projectos. £ importante que
eles tenham oportunidede de trocar ideias e
experiéncias com outros coleges, seja em Encontros
seja através de publicagdes. A APM quer ser isso @
nan uma associacdo em que uma direcgdoe central
mais ou menos activa da conta dos seus priprios
projectos a um grupo grande mas passivo de
associados. Existe naturalmente uma direcg3o na-
cional que, neste momento, integra professores dos
mais variados pontos do pais, desde Bragancs a
Faro. Essa direcgio devera procurar criar as con-
digdes mais propicias a realizagao dos objectivos da
Associagdo. Em particular, devera apoiar todas as
iniciativas, de natureza local ou ndo, que grupss de
professores promovam no sentido ds renovagdc do
ensino da Matematica. Mas, sem essas iniciativas, a
APM sera provavelmente um fracasso.

Doze diss depois de ter sido for mal mente criada
em Portalegre a Associagdo de Professores de Ma-
tematica, o nicleo de Yiana do Castelo da APM
promoveu nesta cidade (em colaboragdo com a
Delegacdo do Porto da SPHM) um Encontro que reu-
niu cerca de 150 professores de Matematica do
Norte do pais. Este facto constitui um exemplo ex-
traordinario de iniciativa e de confianga porque,
como é evidente, o Encontro comegou a ser prepa-
rado com uma grande antecedéncia e, nessa altura,
ninguém podia ter a certeze absoluts de que a APM
iria mesmo ser uma reslidade. '

A APM é uma aposta dificil mas que vale a pens
fazer. Se ela for ganhs, entdo temos boss razdes
pars acreditar que os professores de Matematica
poderdo desempenhar um papel decisivo na reno-
vac3o da Educsgdo Matematica no nosso pais. Que
bem precisa é.

"
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