As orientagdes para o ensino da Matematica do texto pro-
posto pela Comisséo, deixam frustrado qualquer professor
de Matematica pelo que traduzem de mingua de objectivos
no ensino da disciplina e falta de conhecimentos reais do
significado e importancia da utilizagéo da calculadora de
ensino. Inferir que o uso da calculadora esté na base dos
problemas que se sentem no dominio da Matemética é
esquecer que temos também problemas no ensino e na
prética de vérias outras disciplinas, na economia, na sadde,
na justica, nas financas.

Queremos com isto dizer que a posigéo da Comisséo é
redutora dos problemas (e), no que respeita a utilizagao
da maquina de calcular na sala de aula, pouco informada e
com objectivos demasiado limitados.

Referem-se a utilizagéo indiscriminada da maquina de cal-
cular.

Nao é esta a pratica dos professores que defendem a

sua utilizagdo, mesmo nos niveis mais elementares. Pro-
cura-se, sim, utilizar as calculadoras em conjunto com o
célculo mental, a estimagéo, avaliando a plausibilidade de
resultados. Procura-se permitir as criangas a exploragdo de
ideias numéricas e de regularidades, realizar experiéncias
importantes para o desenvolvimento de conceitos, integrar
o célculo num contexto realista de resolugéo de problemas.
As calculadoras habilitam também as criancas a resolver
problemas que estariam fora do seu alcance se usassem
apenas papel e lapis.

As calculadoras nédo substituem a necessidade de aprender
a tabuada elementar, de calcular mentalmente ou de fazer
célculos razoaveis com papel e lapis. O uso inteligente das
calculadoras aumenta a qualidade da aprendizagem.

Defendem a aquisi¢do de automatismos de célculo para a
realizagédo de tarefas cognitivas mais complexas em tempo
util e a necessidade de memorizagéo, treino, repetigédo e
rotina.

Valorizar os automatismos de célculo e hierarquizagéo da
aquisigdo dos conhecimentos reflecte uma viséo ultrapas-
sada e inadequada do que sdo as competéncias matemati-
cas que todas as pessoas devem desenvolver.

A memorizagéo, o treino, a repetigdo e a rotina, por si so,
ndo promovem o contacto dos alunos com as ideias e os
modos fundamentais de pensar da matemaética e ndo séo
pré-requisito para o desenvolvimento de capacidades de
raciocinio e de resolugéo de problemas. Ndo garantem
que os alunos sejam capazes de utilizar os conhecimentos

Comissdo quer mais Matematica
e menos calculadoras no 1° ciclo

Ministro da Educacio
divulga propostas do
grupo de wabalho
constituido para
melhorar o ensino
da disciplina

SARED LENA

Maks e um ano depods
sidoformalmente const
a Comissio para a Prof
do Estudoda Matemitic
Ciencias terminou o s
mieiro relatirio de diag
erecomendagies. As pro
foram an 5 Oabed
ministro da Educagéo,
Justing, e passam em g
e puedos reforgo do e
Matemitica logo a parti
ciclo(primeliros quatroans
ensino bdsieo)

Neste nivel de escolaridade,
os professores devem consa-
grar pelo menos % minutos

desaconselha-se a “utilizacao
indiscriminada” da maquina
de calcular, dado que “limita
aaquisicdo dos automatismos
de calculo, imprescindiveis a
realizagao em tempo util das
tarefas cognitivas mais com-
plexas”, sustenta a comissao.

f Matematia, sera o ensino das cincias o centrn das atengies

Ainda g gfelagio aos pri-
meircs 3405 da esc ade,

Onitra das medidas sugeri-
das prende-se com o reforco

praprio desde a saida pouco
pacifica de Antdnio Mannel
Baptista, quea liderava -, con-
sidera poderem ajudar a “eli-

difriosa Matemiticadeoutios  desaconselha-se a a0 do estudo da peometria no 1
tantos ao Portugués), comega  indiscriminada” da maquina  eiclo, como forma de tornar
por sugerireste grupode traba.  de caleular, dado que “limita  mals simples a af 1

Tho. Adefinigdeod 1 aanuisich i dos conceitos mais abstractos
de hor o to de clenlo, i liveisd  da ica. A geometria

o ermna fitil das

poders aindar nor sxemplo,

minar L,

devido a ervos e indefiniges,

persistem nosistema”,
Muitas das sugesties en-

emqun.naatm.{] orgAnizacin ;;r:l' =
cular do 1° eleln, apenas — pl . . —
o e s B David Justino concorda: “Nio
semanal, a distribuir  cal hé dOmi.niO da Mateﬂlétim se

pelos docentes, entreasvarias — ma “ g 2 i
nao houver memorizagao, trei-

componentes docurriculo. “A  dar

elevada componente de ges-  da, S g s
tio flexivel do curiculo tem  der| 110, P€Peticao erotina”.

como resuliado uma evidente  “sul 0,
dispersio dos desempenhos”, weme¥ans-

jit-  quadram-se na linha dos prin-
ciphos defendides pelo Governo
eencontram-se integradas no
documentoorientador da revi-
o &0 curricular do secundario
e ounaproposta de lei de hases
s da educagio, em discussio,
o Por isso David Justino afir-
mo ontem que subscreve a
“esmagadora majoria” das

»

1é-50 nas recomendagies. G calcular  lises. ]x\n.:ele;mse contributos  recomendagies.
Em consondncia, também  pode perd portancia, jia  varios — faz ainda uma série 0 proximo passo da comis
no 2° cicle (5% @ 6 anos) de-  tabuada : itmé- desdecardcter  sfio serd debrugarse sobre

do ensino das
chéncias, culminando na ela-
boragio de um novo relatirio
como Grgio ¢ do  ede i s
ministro e & idida pelo  ci Area. m

verd haver um “reforgo da
companente horaria” destas
matérias, acompanhado de

ticasddvem serrevalorizadas.  mais global calxa), o probl
David Justino concorda: “Nao Trata-se de alteragdes que
hi dominio da Matemdticase  esta comissfio - que funciona
ndo houver memorkeacho, trel
no, repeticio e rotina™.

uma “reducio do pimero de
disciplinas”.

In Publico, 22 de Novembro de 2003.

adquiridos, quando tiverem de enfrentar situagdes proble-
maticas simples surgidas num contexto diferente.

A capacidade de raciocinar e de resolver problemas e

o conhecimento de procedimentos desenvolvem-se ao
mesmo tempo, apoiando-se uns aos outros. A aprendi-
zagem € um processo gradual de compreenséo e aper-
feigoamento. Nao se aprende de uma vez por todas. A
aprendizagem é uma questéo de estabelecer relagdes, ver
as mesmas coisas de diferentes dngulos ou noutros con-
textos.

O alargamento e democratizagéo do ensino pde problemas
significativos que nao se resolvem recorrendo a objectivos
mais restritos para o dominio da matemética, assentes na
memorizacéo, treino, repeticdo e rotina nem tdo pouco

ao regresso de uma cultura de boas praticas pedagdgicas
baseada na transmisséo e respectiva aquisicdo de conhe-
cimentos, atribuindo ao aluno um papel de receptor, como
ressalta da leitura do resumo do relatério desta comisséo.

Esperavamos que os objectivos agora explicitados para o
ensino da matematica fossem bem mais ambiciosos e que,
apds um ano de trabalho, a Comissao tivesse analisado
seriamente as diferentes varidveis que integram o problema
do insucesso na matematica e, sem saudosismos, defen-
desse principios adequados & sua resolugéo.
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